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OZET

Bu arastirmanin amaci, 6grenme stilleri ve 6grenme stillerine dayali 6gretim
hakkinda tartigmaktir. Arastirmada 4 MAT 6gretim modeli incelenmis, 4 MAT 6gretim
modeli hakkinda derleme yapilmistir. 4 MAT 6gretim modeli, 6grenme stillerinden ve
beynin sag-sol mod tekniklerinden yararlanan sekiz adimli bir 6gretim dongiisiidiir. Bu
model McCarthy tarafindan gelistirilmistir. Bu modelde tiim 6grenenler esit degerdedir.
Tiim 6gretmenlere ve 6grencilere faydali olacagi diisiinilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme stilleri, 4 MAT modeli.

ABSTRACT

The aim of this study are to discuss about student’s learning styles and
teaching based on learning styles. In this study 4 MAT instructional model is
investigated and is collected about 4 MAT instructional model. 4 MAT instructional
model is an eight-step cycle of instruction that capitalizes on students’ learning styles
and right-left mode techniques of brain. The model was developed by McCarthy. In this
model, all learners have a equal value. It is expected that help to all teachers and
students.

Keywords: Learning styles, 4 MAT model.

GIRIiS

Ogrencilerin  6grenme ~ stilleri  bilindiginde; uygulanacak 6gretim
stratejileri, 0gretim yontem ve teknikleri, gerekli 6gretim materyalleri daha
kolay bir sekilde segilebilir, 6grencilerin ilgileri dogrultusunda bir Ogretim
yapilabilir. Peker ve Yalin (2002) matematik Ogretmenlerinin &grencilerin
O0grenme stillerini dikkate alarak bir O6gretim ortami1 olusturmadiklarini
belirtmisler, 6gretmenlerin Ogrencilerinin  0grenme  stillerinden haberdar
olmalar1 ve 6grencilerinin 6grenme stillerini dikkate alarak bir 6gretim ortami
olusturmalar1 gerektigine dikkat ¢ekilmislerdir. Akkoyunlu (1995) 6grencilerin
O0grenme stillerinin belirlenmesinin, 6gretmenlere O6gretim siirecinde nasil bir
yontem gelistirecekleri konusunda yardimei olabilecegini belirtmistir. Ogrenme
stilleri ile 6gretme stillerinin eslestirildiginde 6grenci basarisi iizerinde etkili
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oldugunu gosteren pek ¢ok aragtirma vardir (Scales, 2000). Bunun yaninda bu
eslestirmenin sonucunda kesin sonuglara ulasilamayan, bazilarinda basarinin
arttig1, bazilarinda 6nemli bir farklilik olmadig1 goriilen arasgtirmalarin oldugu
da goriilmektedir (Yuan, 1999). Ancak bireyin 6grenme stilini degerlendirmenin
Ogrenme-0gretme siireci igin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Hein ve Budny,
2000). Bu calismada McCarthy 6grenme stilleri dikkate alinmustir.

McCarthy, ogrenme stilini; bireylerin bilgiyi algilama ve isleme
yeteneklerini kullanmadaki tercihi olarak tanimlamigtir. McCarthy’nin alt1 yillik
bir deneysel ¢alisma sonucunda smiflandirmis oldugu 6grenme stilleri diger
aragtirmacilarin (Jung, Lawrance, Simon ve Byram, Merril, Hunt, Kolb)
bulgular1 ile benzerlik gostermektedir (McCarthy, 1987). McCarthy yapmis
oldugu arastirma sonucunda 6grenme stillerini; birinci tip 6grenenler (imgesel
Ogrenenler), ikinci tip 6grenenler (analitik dgrenenler), liglincii tip 6grenenler
(sagduyulu 6grenenler), dordiincii tip 6grenenler (dinamik 6grenenler) olmak
tizere dort kategoride toplamistir (McCarthy, 1982, 1985, 1987, 1990, 1997,
2000; Morris ve McCarthy, 1990). McCarthy (1987)’ye gore bu dort 6grenme
stilinin her biri bir ¢eyrektedir ve bu ¢eyrekteki birey kendisine uygun 6gretim
yapildiginda kolayca basarili olur. Bu aragtirmanin amaci, 4 MAT 06gretim
modeli hakkinda derleme yaparak bu modelin 6grenme-6gretme siirecinde
uygulanabilirligini tartismaktir. Asagida 4 MAT O6gretim modelindeki her bir
ceyrek aciklanirken bu ¢eyrekteki 6grenme stilleri hakkinda da bilgi verilmistir.

4 MAT OGRETIM MODELI

4MAT o6gretim modeli bir 6grenme dongiisii olarak tanimlanabilir.
McCarthy (2000) 6grenme dongiisiinlin yeni olmadigini, 1923’ten beri egitim
ve norolojide saglam temelleri oldugunu ve egitim tarihimiz boyunca dgrenme
dongiistiniin kullanilmamasinin anlasilmaz bir durum oldugunu belirtmistir.
4MAT oOgretim modeli, 0grenme stili arastirmalari, Ozellikle de Kolb’un
Yasantisal Ogrenme Modeli ve beyin yarikiire baskinligi {izerine yapilan
arastirmalara dayanir. McCarthy (1982) 4AMAT 6gretim modelini olustururken
Kolb’un ve diger 6grenme stili aragtirmalarini sentezledigini belirtmektedir.

Sekil 1°deki 6grenme dongiisiinde; somut yasanti, yansitict gézlem, soyut
kavramsallagtirma, aktif yasanti yetenekleri bireylerin Ogrenme stillerini
belirleyen yeteneklerdir. Somut yasanti; Ogrenciler Onyargi olmaksizin
kendilerini yeni yasantilara acik tutabilmeli, yansitic1 gozlem; pek ¢ok acidan
yasantilarini  gézlemleyebilmeli ve yansitabilmeli, soyut kavramsallastirma;
gozlemlerini mantiksal olarak saglam kuramlar i¢ine oturtabilecekleri kavramlar
olusturabilmeli, aktif yasanti; problem ¢6zme ve karar verme asamalarinda bu
kuramlar1 kullanabilmelidirler (Kolb, 1984). Ogrenme déngiisii koordinat
eksenleri etrafinda olusturulan bir daire iizerinde hareketle olusan dongiidiir.
Koordinat ekseninin ordinatini bilginin nasil alindigimi, nasil algilandigim
belirleyen, bilginin algilanmasi boyutu olusturur. Apsisi ise algilanan bilginin
nasil iglendigini belirleyen, bilgiyi isleme boyutu olusturur.
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McCarthy (2000)’ye gore dongii, dongiiniin herhangi bir parcasindan
daha 6nemlidir. Bu dongiiyii bir 6rnekle agiklamak gerekirse; bir kisi ile arkadas
olmaniz i¢in Once ona karsi ilginizin olmasi gerekir. Hislerinizle, sezgilerinizle
sizin i¢in 1iyi bir arkadas olacagin diisiindiigiiniiz zaman, o kisinin ismini ve
bazi 6zelliklerini 6grenirsiniz. Daha sonra arkadagliginizi ilan eder, arkadasligin
izlerini ortaya koyarsiniz ve sonrasinda arkadasliginiz giinlilk yasantinizin bir
parcasi haline gelir. Bir kavramin dgrenilmesinde de bu asamalar takip edilir.
Yeniligi ilk olarak dogrudan yasantidaki hislerimizle, sezgilerimizle algilariz.
Daha sonra algiladigimizi tanimlamaya, soyutlagtirmaya ve
kavramsallagtirmaya yoneliriz. Kavramsallastirdigimiz bilgileri aktif olarak
giinliik yasantimizda kullaniriz.

Yeni bir seyi yasadigimizda, oncelikle o olayin i¢inde oluruz. Daha sonra
yasantiy1 siizme (analiz etme, hakkinda yorum yapma) siirecine baglariz. Kim
ve ne oldugumuzla, bu durumla ilgili gegmisimizde ne olduguyla bu yasantiy1
gozlerimizin Gtesinde siizeriz. Sonra bu yeniligi igsellestiririz. Sonra kendi
kisisel diinyamizda bu yeniligi yasariz. Sonra odagimizi daraltir inceleriz. Bu
olguya isim verir, kavramsallagtirir, anlamaya calisiriz. Olgudan kendimizi
ayirir, olguyu isimlendirerek sembolize ederiz. Bu konuda bagkalarinin ne
soyledigine bakariz. Sonra anladigimizi deneriz, acemi olarak onunla ig yapariz,
oynariz, izleriz, calistiririz, kisacasi bu bilgiyi kullanir, bizim i¢in nasil
isledigini goriir, 6nce baskalarinin yontemiyle kullanir daha sonra kendi
yontemimizle kullaniriz. Bize uygun olmasi i¢in 6grendigimizi degistiririz,
zenginlestiririz, kendi diinyamizda yer buluruz, yasadigimiz ortama transfer
ederiz (McCarthy, 2000).

McCarthy, bilginin, dort 6grenme stiline sahip bireylere hem sag hem de
sol mod isleme teknikleriyle Ogretilmesi gerektigini belirtmistir. Sag mod
baskin ogrenciler zamanm yarisinda kendi modlarina uygun tekniklerle
Ogrenirken diger yar1 zamanda diger modda 6grenenlere uyum saglayacaklardir.
Benzer sekilde sol mod baskin 6grenciler zamanin yarisinda kendi modlarina
uygun tekniklerle 6grenirken diger yari zamanda diger modda &grenenlere
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uyum saglayacaklardir. Dort 6grenme stilinin tamaminin gelismesi ve hem sag
hem de sol mod isleme becerilerinin gelismesi egitimin dnemli bir amaci olmasi
gerekir. Ogrenciler yanlislik yapma baskisi altinda kalmadan, alternatif 6grenme
yetenegi gelistirerek diger bireylerin kisiliklerine saygi gosterirken, kendi giiclii
yanlarimin farkina varacaklar ve onlardan yararlanmayr Ogreneceklerdir.
Ogrenciler hangi dgrenme stiline sahip olduklarm bilirlerse, digerlerinden o
kadar rahat 6grenirler (McCarthy, 1987; Morris ve McCarthy, 1990).

Beynin sol ve sag yar kiireleri bilgi ve yasantiy1 farkli sekillerde islerler.
Sol yart kiireyi kullananlar sézel konularla mesgul olurlar, diizeni severler,
parcalar1 goriirler, planlamadan hoslanirlar, okulu severler. Sag yan kiireyi
kullananlar gorsel-uzaysal seyleri yaparlar, rasgele modellerden hoslanirlar,
biitlinii goriirler, akic1 ve igten geldigi gibi davranirlar, okula karsi isteksiz
davranirlar (McCarthy, 1987; McCarthy, 2000). McCarthy’ye gore okul bize
sag mod bilgimize giivenmemeyi Ogretir; bu ylizden sag modu kullandiktan
sonra, kendimizi suglu hissederiz, daha az rasyonel oluruz ve daha az zeki
oldugumuzu hissederiz. Sol modu kullanarak “Yeni seyler arastirmaktan uzak,
degismez teknikleri kullanan” bireyler oluruz. Bu modu kullanmakla gizemleri
arastirma konusunda isteksiz kaliriz. Bu sag modumuzun okulun islevlerini
durdurdugu anlamina gelmemelidir. Burada anlatilmak istenen, onu duyabilme,
tepkide bulunabilme, giivenebilme yetenekleri ile kotii ihmallerden zarar gérme
durumudur. Sag mod ile iliskileri goriir, biitiinli kavramaya ¢alisiriz. Sol mod ile
yenilerin eskilerle olan iligkilerini tanimlarken, sag mod ile tamamen yeni
materyalleri arastiririz. Ikisini birlikte kullanarak biitiinliige dogru hareket
ederiz (McCarthy, 1987). Beynin biitiiniinii kullanan insanlar esnek ve
akicidirlar. Bu bireyler gilizel yetenek gruplarinin her ikisine de sahiptirler.
Egitimin  amaci, Ogrencilerimizin tiim  beyinlerini esnek  olarak
kullanabilmelerini gelistirmelerine yardimci olmak olmalidir (McCarthy, 1987;
McCarthy, 2000). Eger okulumuz, sol modla &grenenler {izerine
yogunlasiyorsa, sadece sol modla iyi Ogrenen o&grenciler c¢ok basarili
olmalidirlar. Bu okullar sol modu kullanan 6grencileri i¢in ¢ok iyi bir ortam
hazirlarken, sag modu kullanan 6grenciler igin kétii bir ortam olugturmaktadir.
Bilginin iki modu arasindaki ayrim yeterince uzun siire devam etmistir.
Yapilmas1 gereken hem analiz hem de sentezi 6gretmektir. Zihinsel ve sezgisel,
akil ve kalp, program merkezli ve 6grenci merkezli gruplardan olusan beynin
timiinii ele alarak &gretim ortamlart olusturulmalhidir (McCarthy, 1987).
Egitimciler olarak bizim yapmamiz gereken, her iki mod igin etkili 6gretim
yapabilecegimiz Ogretim metotlar1 gelistirmektir. Hazirlanan bir 6gretim
tasariminda; 6grencilerin sol-sag mod 6zellikleri géz ardi edilmeden, sol ve sag
mod tekniklerinin  kullanilmasi, bu bireylerin  beyinlerinin  tiimiinii
kullanmalarint saglayacaktir. Beynin sol ve sag mod oOzelliklerinin dikkate
aliarak, 6gretim stratejileri tizerindeki yansimalar1 i¢in 6gretmenlere yardimct
olacag diisliniilmektedir.

AMAT ogretim modeli, dort tip Ogrenenlerin tamaminin kendilerine
uygun bir zaman dilimi bulabilecekleri sekilde tasarlanmistir. Yani dort
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O0grenme stilini de dikkate alarak tasarlanan bir Ogretim sunmayi amaglar.
AMAT ogretim modelinde Ogretmenin rolii 6grenme dongiisii etrafinda
dolastikca degisir (McCarthy, 1987; Morris ve McCarthy, 1990). Ogrenme
dongiisii lizerindeki her bir ¢eyrek ve her bir adimda yapilmasi gerekenler
asagida agiklanmistir.

Dongii farkly zamanda farkly 6grenme stilleri i¢in bir gésteri yeridir (Bernice
McCarthy)

4 MAT OGRETIM MODELINDE OGRENME DONGUSUNUN
BiRiINCi CEYREGI

Birinci ¢eyrek, bireyin kendisiyle deneyimini biitiinlestirdigi ¢eyrektir.
Bu c¢eyrekte somut yasantt bi¢iminden yansitici goézlem bigimine bir siireg
vardir. Diger bir ifade ile sezerek/hissederek dgrenmeden izleyerek/yansitarak
O0grenmeye bir siirecin varlig1 séz konusudur. 4AMAT 06gretim modelinde, biitiin
Ogrenciler 6grenme dongiisiindeki biitiin ¢eyreklerin 6grenme siirecine uygun
olarak ogrenirler, fakat birinci ¢eyrek imgesel Ggrenenler i¢in en uygundur.
Imgesel 6grenenlerin temel sorusu “Ni¢in?” sorusudur. Ogrencilerin sebepleri
kesfedebilmesi icin 6gretmen bir yasanti olusturmak zorundadir. Ogretmen
Ogrencilere yasantilarla bir konuyu ni¢in 6grenmeye ihtiyag duyduklarin
hissettirmelidir. (McCarthy, 1987).

Bu stille 6grenenler kisisel deneyimlerine son derece giivenirler ve bu
deneyimi iyice disliniirler. Bu 6grenciler bireysel anlamayla ilgilenirler. “Nigin
bunu Ogrenmek zorundayim?”, “Bu materyal benim yasantimda nigin
degerlidir?” gibi sorularin yanitlarin1 almak isterler. Diger 6grencilerle etkilesim
icinde hislerini ve fikirlerini kontrol ederler. Ogrenciler 6grenmeyi gelistirmek
icin zihinlerinde soru isareti birakmayacak sekilde olaylarin sebeplerini
ogrenmek isterler. Biitiin 6grenciler bunu yapar, fakat imgesel 6grenenler i¢in
“Ni¢in?” sorusu mutlak gerekliliktir. Ogretmenler genelde &grencilere
ogrettikleri bilginin gerekli oldugunun S&grenciler tarafindan bilindigini kabul
ederler. Ogrencilerin 6grenecekleri konuyu nigin 6grendikleri, giinliik hayatta
nerede kullanildigiyla birlikte 6gretmenler tarafindan agiklanmalidir (McCarthy,
1987; McCarthy, 2000).

Her ogretim girisiminin Ogrencilerde bir istek, bir arzu yaratmayla
baglamas1 gerekir. Ogrenciler son derece motive edilmis olsalar bile
O0gretmenlerin programin (veya konunun) ni¢in 6nemli oldugunun sebeplerini
aciklamalar1 gerekir. Ogretmen neyi dgretecegini ve nigin dgretmek istedigini
tartigmaya zaman aymrmalidir. Ogrencilerin  grenmelerinin gelismesi igin
Ogrencilere sebepleri agiklamak temel bir ihtiyagtir. Sebepleri agiklamayan
ogretmenlerin, kendilerinin de sebeplerden habersiz olabilecegi muhtemeldir,
fakat 6gretmenleri sebepleri bilmemekle su¢lamak yerine onlara bunun 6nemini
anlatmak gerekir. Ogrenciler kadar 6gretmenler de yaptiklari seyin nedenlerini
anlama ihtiyac1 duyarlar. Ogretmenin ilk gorevi ogrencilerde arzu-istek
olusturmaktir (McCarthy, 1987). Bu nedenle 4MAT modeli bir sebep
olusturarak 6gretime baglamak i¢in tasarlanmistir.
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Yeni bir konuyu takdim etmek igin sinifiniza gergek bir yasanti getirin (Bernice
McCarthy)

Birinci Adim

Birinci adimda 6gretmen Ogrencilere bir yasanti sunar. Bu adim birinci
tip sag mod dgrenenler i¢in en uygun adimdir. Burada 6gretmenin rolii motive
etmektir. Ogretmen daha aktiftir. Kullanilabilecek ydntem, tartisma yontemidir.
Ogrenciler igin cevaplanmasi beklenen soru “Nigin?” sorusudur. Bu soruya
karsihk o&gretmen mantikli bir sebep bulur (McCarthy, 1987). Ogretmen
Ogrencileri ile 6gretecegi kavram arasinda bir bag kurar. Bunun igin kavrami
Ogrencilerin giinliik yasantilariyla iliskilendirir. Bu iliskinin nasil oldugunu
ogrencilerine soylemez, fakat bu bagt Ogrencilerin kendi kendilerine
gorebilecekleri bir yasanti olusturur. Olusturulan bu yasanti kavrama dayali
olmalidir (McCarthy, 2000). Bu adimda amag, yasantilara girmek, yasantilarla
bireysel anlamay1 biitiinlestirmektir.  Ogrencilerin ~ diger  6grencilerle
etkilesimine izin verilir, Ogrenciler cesaretlendirilir, sunulan materyaller
Ogrencilerin yagantilarindan olan materyallerdir. Bu adimda 6gretmen daha
aktiftir.

ikinci Adim

Ikinci adimda gretmen sundugu yasant: iizerine analizde bulunur. Bu
adim birinci tip sol mod 6grenenler i¢in en uygun adimdir. Burada 6gretmenin
rolii gordiigii bireysel degerlere taniklik etmek, gdzlemlemektir. Ogretmen daha
aktiftir. Kullanilabilecek yontem, tartisma ydntemidir. Ogrenciler igin
cevaplanmasi beklenen soru “Ni¢in?” sorusudur. Bu soruya karsilik 6gretmen
yine mantikli bir sebep bulur. Burada Ogrenciler yasantiyr incelerler.
Ogretmenin sundugu materyalin 6grenciler tarafindan iyi anlagilmasi igin
ogretmenin cok iyi liderlik yapmasi gerekir. Ogretmen dgrencilerin tartismaya
katilimmi saglar (McCarthy, 1987). Ogrencilerine “Birinci adim nasildi1?”,
“Birinci adimda gergekte ne oldu?” gibi sorularla &grencilerinin neler
algiladiklarimi tartismaya acar. Bu sekilde her 6grenci diger arkadaslarmin
algiladiklariyla da ilgilenmis olur. Ogrencilerin birlikte benzer ornekleri
gorerek, paylasarak, tartisarak deneyimlerini yansitmalarina izin verir. Burada
Ogretmen Ogrencilerine sorumluluk duygusu vermisse, sinifta giiven ortami
olusturmussa, 6grencilerinin her biri digerinin akil hocas1 olacaktir (McCarthy,
2000)

Dongii sadece dis diinyayla siirekli bir iletisim degil aymi zamanda ig
yasantimizla paralel bir harekettir (Bernice McCarthy)

4 MAT OGRETIM MODELINDE OGRENME DONGUSUNUN
iKiNCi CEYREGI
Ikinci geyrek, bireyin kavrami formiile edebildigi, kavramin ne oldugunu
ogrendigi ¢eyrektir. Bu geyrekte yansitici gézlemden soyut kavramsallagtirmaya
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bir 6grenme siireci vardir. 4MAT 6gretim modelinde 6grencilerin hepsi bu
siregle 6grenmeye devam eder, fakat bu ¢eyrege en uygun olanlar analitik
Ogrenenlerdir.

Analitik 6grenenler ice doniiktiirler, anlamak i¢in zihinsel yeteneklerine
giivenirler. Bu o&grenciler Ogrendiklerinin “Ne?” oldugunu bilmek isterler.
Ogrendiklerinin ~ uzmanlarca  onaylannug  bilgiler ~ olmasmi isterler.
Ogretmenlerin bu ceyrekteki dgrenciler icin rolii geleneksel bilgi vermedeki
gibi “Ogretmen” roliidiir. Bu ¢eyrek, Oncelikli materyalleri diizenlemek igin
Ogretmenin yeteneginin ¢ok Onemli oldugu bir yerdir. Bilgi vermek ve
materyalleri  diizenlemek ailelerin ve  yoneticilerin  &gretmenlerden
beklentileridir. Ogretmen bilgileri orgiitleyerek ogrencilere sunmalidir. Bu
orgiitlii  bilgiler O6grencilerin  verileri analiz etmelerine ve kavramlari
sekillendirmelerine yardimci olur. ikinci ceyrek de sag ve sol mod tekniklere
bolinmiistiir. Sag ve sol mod tekniklerin 6grenmedeki is goriisii 0grenme
dongiisiiyle devam eder. Ogrencilerimizin bazilar1 sag mod baskin, bazilar1 sol
mod baskindir, fakat 6grencilerin hepsi problem ¢dzme becerilerinin her iki
tipini de gelistirmeye ihtiya¢ duyarlar. Modelleme, oOrgiitleme, analiz etme
becerilerini igeren ikinci g¢eyrekteki hedeflenen beceriler; iliskililigi goérme,
pargalart1 tamamlama, diizenleme, simiflandirma, karsilastirma, Onceligi
belirlemedir (McCarthy, 1987). Bu ceyrekte 6grenciler kendi diinyalarindan
uzmanlarin diinyasina gecis yaparlar. Konu hakkinda uzman goriisii alirlar,
sunulan bilgiyi orgiitlerler, diger benzer bilgilerle iligkilendirirler (buna 6n
bilgilerle iligkilendirme de diyebiliriz), siniflandirma yaparlar, karsilastirma
yaparlar. Teoriler, kuramlar, kavramlar olustururlar (McCarthy, 2000).

Uciincii Adim

Bu adimda bireyler gozlemleriyle kavramlart biitiinlestirir. Diislinceler
kavramlastirilir. Ogretmen daha aktiftir. Bu adim ikinci tip sag mod grenenler
icin en uygun adimdir. Burada &gretmen bilgi veren “Ggretmen” olma roliinii
listlenir. Bu adimda cevaplanmasi beklenen soru “Ne?” sorusudur. Ogrenciler
kavramin ne oldugunu, tanimin ne oldugunu bilmek isterler. Bu adimda
Ogretmen konuyu anlatarak Ggretir veya 6grencilere aktivite vererek o aktivite
tizerinde Ogrencilerin  gdzlemleriyle kavramlarn biitiinlestirmesini  saglar
(McCarthy, 1987). Ogrencilerin &gretilecek kavrami anlamalar1 igin kavrami
hayallerinde  canlandirmalari, kavrami  zihinlerinde  sekillendirmeleri
gerekmektedir. Kavramla ilgili uzman bilgileri (formal bilgiler) sunulmadan
once dgrencilerin o kavramla ilgili yasanti gegirmis olmalar1 gerekir (McCarthy,
2000). Burada ogretmen tarafindan sunulan materyallerle yasantilar ve
yasantilar {izerindeki yansimalar biitlinlestirilir (McCarthy, 1987).

Dordiincii Adim

Bu adimda teori ve kavramlar gelistirilir. Ikinci tip sol mod 6grenenler
i¢in en uygun adimdir. Ogretmen daha aktiftir. Burada da 6gretmenin rolii yine
bilgi veren 6gretmen olmadir. Ogrencilerin cevaplanmasini istedikleri soru yine
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“Ne?” sorusudur. Ogrenciler 6grendikleri konu hakkinda uzmanlarin ne
sOylediklerini bilmek isterler. Okullarda en ¢ok kullanilan 6gretim bu adimdaki
ogretimdir. Bu adimda oOgrencilerin bilgi ve kavram iiretme yetenekleri
gelistirilir.  Ogretmen  aktivitelerden faydalanarak kavramlari tanimlar
(McCarthy, 1987). Bu adimda 6gretmen, film, cd, gibi farkli kaynaklardan
yararlanarak iyi bir sekilde planlamis oldugu konuyu oOgrencilere sunar
(McCarthy, 2000).

4 MAT OGRETIM MODELINDE OGRENME DONGUSUNUN
UCUNCU CEYREGI

Bu c¢eyrekte Ogrenilen kavramlarin pratigi  yapilir ve Ogretim
bireysellestirilir. Bu ¢eyrek sag duyulu 6grenenler i¢in en uygun yerdir. Soyut
kavramsallagtirmadan aktif yasantiya bir 6grenme siireci gerceklestirilir. Bu
bireyler 6grenmek i¢in nesnelerin, formiillerin nasil ¢alistigin1 gérmek isterler,
ogrencilerin ellerini kullanarak bir seyler yapmalarina, formiilleri denemelerine
izin verilir. Burada cevaplanacak soru “Bu is nasil yapilir?” sorusudur.
Ogretmenin rolii kolaylastirmak, rehberlik etmektir. Ogretmen &grencilere
cesaret verir, dgrencilere calisma yapraklar sunar. Ogrencilerin aktif katilimi
olmaksizin yapilan egitim-6gretim verimsiz bir ¢aba olarak kalir. Bu ¢esit
Ogretim dissal Ogretim olup, belki 6gretmenleri memnun edebilir, fakat
ogrenciler agisindan faydal bir yol degildir. Ogretmenler, 6grencilerin kendi
kendilerine deneme yaptiklari bir smifi hayallerinde canlandirdiklart zaman
giiriilti ve kontrol edememe kaygisina kapilirlar. McCarthy’ye gore bu bir
sorun olmamalidir. Ogrencilerin aktif katilim giiriiltii ve kontrol edememe ile
ayni degildir. Diizeni saglamak miimkiindiir. Kii¢lik grup calismasi kurallarini
Ogretirsiniz, farkli materyallerin kullanimmi onlara agiklarsiniz, onlar
digerlerinin haklarina saygi duymalar1 gerektigine ikna edersiniz. Bu islemler
ogretilebilir. Ogrenciler normallikten uzaklasmaya basladiklar1 zaman,
Ogretmen bu kurallara uymalar1 i¢in dersi durdurmali ve 6grencilerin dikkatini
cekmelidir. Bu adimda &gretimin odak noktasi uygulamadir. Ogretmen
ogrencilere problem ¢ézmede rehberlik eder. Ornekler, problemler dgrenciler
tarafindan ¢oziiliir. Bireysel veya grup projeleri gibi &grencilerin bildiklerini
uygulamaya aktarmalarina yardimei olacak d6devler verilir. Bu ¢eyrek, dgrenci
aktiviteleri {izerine odaklanir. Ugiincii ¢eyrek de sag ve sol mod teknikler olarak
ikiye ayrilir. Burada sol mod teknikler Once gelir, bunun nedeni soyut
kavramsallagtirma bigimine yakin olmasi nedeniyledir (McCarthy, 1987).

Besinci Adim

Bu adimda tanimlanan kavramlar iizerine caligmalar yapilir. Bu adim
liglincli geyrek sol mod dgrenenler igin en uygun adimdir. Ogretmenin rolii,
Ogrenciler problem ¢ozerken onlara rehberlik etmektir. Bu adim 6grencilerin
aktif olmaya bagladiklar1 adimdir. Burada kullanilabilecek yontem rehberliktir.
Ogrenciler icin cevaplanmasi beklenen soru “Bu is nasil yapilir” sorusudur.
Ogrenciler o6grendikleri kavramlarmn, formiillerin uygulamasin1 yaparlar.
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Ogrenciler tarafindan 6grenilenler pekistirilir, formiillerin kullanildig1 problem
¢oziimleri yapilir. Dordiincii adim gibi besinci adim da geleneksel bir adimdir.
Bu adimda 6grenciler verilenlere reaksiyon gosterirler. Ogretmen tarafindan
verilen caligma yapraklarini ¢alisirlar, aligtirma kitaplart kullanirlar v.b.
Ogretmenin verdigi alistirmalari ya da ¢alisma yapraklarini basamaklar halinde
cozerler. Bu materyaller 6grenilen kavramlart ve ikinci c¢eyrekte Ogretilen
becerileri gelistirmek icin kullanilir (McCarthy, 1987; McCarthy, 2000).
Mevcut uygulamalar denenir. Ogrenci daha aktiftir.

Altine1 Adim

Bu adimda 6gretmenin verdigi aktivitede 6grencilerin kendilerinden bir
seyler eklemeleri gerekir. Bu adim t¢iincii ¢eyrek sag mod dgrenenler igin en
uygun adimdir. Ogretmenin rolii, &grenciler aktiviteleri c¢dzerken onlara
rehberlik etmektir. Ogrenciler daha aktiftir. Ogrencilerin cevaplanmasini
istedikleri soru yine “Bu is nasil yapilir?” sorusudur. Bu adimda &grenciler
ogrendiklerinden karigim yaparlar, mevcut bilgilerini uygularlar (McCarthy,
1987). Bu adim yeniligin basladigi adimdir. Ogrencilerin formiillerin nasil
kullanilacagini goérmesi, tanimlanan kavramla ve sunulan materyallerle bir
seyler yapmasi, 6grendikleriyle kendi kendilerine bir seyler yapmasi, yorum
yapmas1 i¢in yeterli bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerekir. Bu adim,
ogretmen rehberliginde 6grencilerin onemli isler basardigr adimdir (McCarthy,
2000)

4 MAT OGRETIM MODELINDE OGRENME DONGUSUNUN
DORDUNCU CEYREGI

Dordiincii ¢eyrekte uygulama ve deneyimi biitiinlestirme s6z konusudur.
Bu ceyrekte 6grenciler bir seyler yapmayla ilgilenirler. Bu g¢eyrek dinamik
Ogrenenler i¢in en uygun yerdir. Aktif yasantidan somut yasantiya, yaparak
o0grenmeden sezerek 6grenmeye bir ogrenme siireci gerceklestirilir. Burada
ogrencilerin bilgiyi kendi kendilerine 6gretmelerine ve digerleriyle 6grendikleri
seyi paylasmalarina izin verilir. Bireysel yasantt ve deneyler dinamik
ogrenenlerin hosuna gider. Ogrenciler kendi yaptiklar1 hakkinda uzmanlarin,
O0gretmenlerinin neler sdylediklerini = stirekli aragtirirlar. Burada digsal
pekistirece onem verilmelidir. Harekete gegirici bir ¢evre ve uygun rehberlik ile
dinamik &grenenler konsantrasyonlarinda israrhidirlar. Bir konu {izerinde
calisirken etraflarindaki hi¢ bir seyden etkilenmeyerek sadece isleri {izerine
yogunlagirlar. Bu ¢eyrekte cevaplanacak soru “Bu ne olabilir?”, “Ben bununla
ne yapabilirim?” sorularidir. Ogretmenin rolii degerlendirmek, diizeltmektir.
Yontem olarak Ogrencilerin yaparak kendi kendilerine kesfetmelerine izin
verilir. Bu ¢eyrek icin anahtar kavram kesfetmektir. Acik uclu sorular ve
aragtirma projeleri 6grenmeyi pekistirmek i¢in kullanilir. Grup tartismasi,
benzetisim, beyin firtinasi ve “..ise” tiirlii sorular Ogrenmeyi pekistirici
teknikler olarak kullanilabilir (McCarthy, 1987; McCarthy, 2000).
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Yedinci Adim

Bu adimda gelecek 6grenmeye bir basamak olarak faydalilik, orjinallik
icin kavramlarin Ogrenciler tarafindan yapilan uygulamalarn analiz edilir.
Uygulamalarin uygunlugu analiz edilir. Bu adim dordiincii ¢eyrek sol mod
ogrenenler icin en uygun adimdir. Ogretmenin rolii, grencilerin yaptiklarini
degerlendirmek ve diizeltmektir. Kullanilabilecek yontem bulus yontemidir.
Ogrenciler daha aktiftir. Ogrencilerin cevaplanmasimi istedikleri soru “Bu ne
olabilir?”, “Ben bununla ne yapabilirim?” sorularidir. Bu adimda 6grencilerden
ogrendiklerini ispatlamalari i¢in neler planladiklarini analiz etmeleri istenir
(McCarthy, 1987). Ogrencilerin amac1  &grendiklerini  yasantilarina
uygulamaktir. Ogrenciler, sol mod tekniklerle 6grendiklerini analiz ederek
degerlendirirler, arkadaslarinin yaptiklar1 planlar1 degerlendirirler. Ogretmen,
ogrencilere onerilerde bulunur, 6grencilerine yardimei olur (McCarthy, 2000).

Sekizinci Adim

Bu adimda 6grencilerin kendi kendilerine bir seyler yapma ve digerleriyle
yaptiklar1 seyi paylasmalart s6z konusudur. Uygulama ve deneyim
biitlinlestirilir. Yeni ve daha karisik durumlara uyarlama yapilir. Bu adim
dordiincii ¢eyrek sag mod dgrenenler igin en uygun adimdir. Ogretmenin roli,
Ogrencilerin yaptiklarin1 degerlendirmek ve diizeltmektir. Kullanilabilecek
yontem bulus yontemidir. Ogrenciler daha aktiftir. Ogrencilerin cevaplanmasini
istedikleri soru “Bu ne olabilir?”, “Ben bunu nasil uygulayabilirim?”
sorularidir. Bu adim digerlerinden farklidir. Ogrenciler paylasirlar ve izlerler,
birbirlerini  dinlerler, yaraticiliklarinin farklhiliklarii — gortirler, herkesin
yeteneklerinin degerli oldugunu O&grenirler, gittikce artan karmasikligiyla
“Déngii gevresinde” tekrar basa donmeye hazirdirlar. Ogrenciler, herkesin bazi
zamanlarda yeteneklerini ortaya cikarabileceklerini 6grenmelidirler. (McCarthy,
1987).

Ogrenme dongiisii 6grenenle baslar égrenenle biter (Bernice McCarthy)

MAT OGRETIM MODELINDE PROBLEMi COZME VE
PROBLEMi KESFETME SURECLERI

McCarthy (1987) okullarin genelde kavram ve becerileri takdim ederek
verilmis bilgileri 6grencilerin uygulamalarini isteme durumunda olmalarindan
dolay1 dordiincii ve besinci adimlart “okullarda olanlar” olarak adlandirmigtir.
Bu adimlarin her ikisi de digsaldir, sol mod tekniklerin kullanildigi adimlardir
ve O0gretmenlerle iliskilidir. Bu adimlarda 6grencilere kavramlarin verilip sonra
da uygulamanin yaptirilmasindan dolayr McCarthy bu adimlari ayn1 zamanda
“Problem Coézme” olarak adlandirmistir. Kavramlarim ya da formiillerin
takdiminden sonra bunlar1 uygulamaya gecisi ifade eden bu siirecte d6grenciler
icin problem ¢dzme becerilerini gelistirme s6z konusudur. Problem ¢6zme pek
cok alanda onemli bir sorundur. Bu siirecle 6grencinin kendisinin problem
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¢ozme silirecinde yer almasinin problem ¢6zmeyi kolaylastiracagi
diistiniilmektedir.

Ogretmen | || Kavramlar ™| Tygulama |®| Ogrenme

Ogrenciler

Sekil 2. 4 MAT Ogretim Modelinde Problem Cézme Siireci

Tamamen okul dis1 yasantilarin gbz oniinde bulundurulmasindan dolay1
birinci ve sekizinci adimlart da “okul diginda olanlar” olarak adlandirmistir. Bu
adimlarin her ikisi de Ogrencilerin yasantilarii igsellestirdigi, sag mod
tekniklerin kullanildig1 adimlardir ve 6grencilerle ilgilidir. Bu adimlarda hem
yasantisal hem de sezgisel olan bilgilerin rastlantisal olarak bir araya
getirilmesinden dolayr McCarthy bu adimlari aynt zamanda ‘“Problemi
Kesfetme” olarak adlandirmigtir (McCarthy, 1987). Problem c¢ézmede en
onemli husus problemin anlagilmasidir. Problemin anlagilmasinda bireyin kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak anlamaya ¢alismasinin daha etkili olacag:
diistiniilmektedir.

Ogrenciler | Duyalar (| Hisler | Ogrenmne

Yagantilar

Sekil 3. 4 MAT Ogretim Modelinde Problemi Kesfetme Siireci

SONUC

AMAT O&gretim sitemini bir dongli olarak kabul etmistik. Bir dersin
islenigini bu dongiiye gore yaptigimizda uyguladigimiz her ¢eyrekteki her bir
adimi kisaca asagidaki sekilde degerlendirebiliriz. Dongliniin birinci ¢eyregi
imgesel Ogrenenlere hitabeder. Birinci ¢eyrekte yasanti bireyle biitlinlestirilir.
Ogretilecek kavram hakkinda “Nigin ya da nigin degil?” olmasiyla ilgili bir
neden ortaya atilir. Birinci adimda birinci tip sa§ mod 6grenenler i¢in somut bir
yasant1 ortaya atilir. ikinci adimda birinci tip sol mod 6grenenler igin ortaya
atilan yasanti {izerinde diisiinceler iretilir, analiz edilir. Dongiiniin ikinci
ceyregi analitik dgrenenlere hitabeder. Ikinci ¢eyrekte kavramlar formiile edilir,
tamimlanir. {lk iki adimda sozii edilen yasantmin “Ne” oldugu Ogrencilere
ogretilir. Uglincli adimda ikinci tip sag mod &grenenler igin yasanti ve
diisiinceler kavramlarla biitlinlestirilir. Dordiincii adimda ikinci tip sol mod
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Ogrenenler i¢in kavramlar incelenir ve formiile edilir, tanimlanir. Dngiiniin
liciincii ceyregi sag duyulu dgrenenlere hitabeder. Uciincii ¢eyrekte uygulama
ve bireysellestirme s6z konusudur. Daha 6nceki adimlarda 6gretilen yasantinin,
kavramlarin Ogrenciler tarafindan denenmesine izin verilir. Ogrencilerin
zihnindeki “Bu is nasil yapilir?” sorusu yanitlanir. Beginci adimda 6gretmen
tarafindan hazirlanan materyaller 6grencilere dagitilir ve tanimlanmis kavram
ve bilgiler iizerinde calisilir. Altinci1 adimda 6grencilerin kendi materyallerini
olusturmalarina izin verilerek Ogrenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek
mevcut bilgileriyle uygulama yaparlar, verilen aktiviteleri ¢ozerler. Dongiiniin
dordiincii ¢eyregi dinamik 6grenenlere hitabeder. Dordiincii ¢eyrekte uygulama
ile yasanti biitiinlestirilir. Ogrencilerin  yasantiyr kendi  kendilerine
kesfetmelerine ve baskalarina 6gretmelerine izin verilir. “Bu ne olabilir?”, “Ben
bununla ne yapabilirim?” gibi sorulara yamt ararlar. Yedinci adimda
Ogrencilerin yaptiklar1 uygulamalarin sonuglar1 ve kurduklar1 yeni planlar
degerlendirilerek analiz edilir. Sekizinci adimda Ogrenciler Sgrendiklerini,
planladiklarimi kendi kendilerine uygularlar ve arkadaslariyla paylasirlar. Sonra
daha zengin yeni yasantilara doniiliir, dongii cevresinde hareket edilerek
kazanilan gerekli bilgi ve beceriler yeni yasantilarda kullanilir. Dongilide
Ogretmen ve Ogrencilerin aktif olduklar1 zaman dilimleri asagidaki sekil 2’de
gosterilmistir.

momut Tagant

5 4 1

é Aletif Yansitici

¥ &
Tagant 3ézlem E

| SEIEN);

sovut K avramsallagtirma

Sekil 4. 4 MAT Ogretim Modelinde Ogrenci ve Ogretmenlerin Aktif
Olduklar1 Zaman Dilimleri

Dongiideki g¢eyrekler incelendiginde, birinci ve ikinci ceyrekte
Ogretmenler daha aktif iken, {i¢iincii ve dordiincli ¢eyrekte Ogrenciler daha
aktiftir. Ogrencileri somut olaylardan soyut diisiincelere ilerletmede, 6gretmen
deneyimlerini aktarmak durumunda oldugundan aktif konumdadir, fakat
Ogrencilerini de tamamen pasif konumda birakmaz. Beyin firtinasi, tartisma
yontemleriyle o6grenciler de 6gretmen kontroliinde derse katilirlar. Soyut
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diisiinceleri yasantilarina uygulamada ise 6gretmen rehberliginde 6grenciler
daha aktif konumdadirlar.

4 MAT OGRETIM MODELININ OLUMLU YONLERI VE
SINIRLILIKLARI

4 MAT oOgretim modeli, 6grenme Ogretme siirecini olumlu bigimde
etkileyecek pek ¢ok 6zellige sahiptir. Bunlardan bazilar asagida verilmistir:

e 4 MAT o6gretim modeli, her bir 6grencinin 6grenme stilini dikkate
alan bir model oldugundan, 6grenme stili agisindan sadece bir gruba degil tiim
smifa hitabeder.

e 4 MAT o6gretim modelinde 6grencilerin yasantilar1 dikkate alinarak
Ogretime baglandigindan Ogrenciler o6grenecekleri kavramlarla kendilerini
biitiinlestirirler, derse motive edilerek baslamis olurlar.

e 4 MAT o6gretim modelinde dersin her asamasinda neler yapilacagi
planlandigt i¢in dersin planli ve programli bir sekilde igslenmesini saglar.

e 4 MAT o6gretim modeli, 6grencilerin zihinlerinde olugsan “Nigin?”,
“Ne?”, “Nasil?”, “... ise ne yapilabilir?” seklindeki sorulara cevap vermesi
acisindan, 6grencilerin zihinlerinde temel soru isaretleri birakmaz.

e 4 MAT ogretim modelinde farkli adimlarda &grencilere caligma
yapraklari, aktiviteler verildiginden 6grenciler 6grendiklerini uygulama imkani
bulurlar. Matematik dersinde oyun oynayarak, sikilmadan kavramlar daha iyi
Ogrenebilirler.

e 4 MAT o0gretim modelinde, dordiincii ¢eyrekte yapilanlarla,
Ogrencilerin matematigin sinif i¢i ve sinif dig1 ortamlarda da yasanabileceginin
farkina varmalar1 saglanir.

4 MAT oOgretim modelinin bu olumlu yonlerinin yani sira
uygulanmasinda karsilasilabilecek bazi gii¢liikler de bulunmaktadir. Bunlardan
bazilart agsagida verilmistir.

e 4 MAT 0&gretim modelinde ders tasarimi ve materyallerin
hazirlanmasi ¢ok zaman alabilir.

e 4 MAT 6gretim modelinin uygulanmasi fazla ders saati gerektirebilir.

e 4 MAT o6gretim modelinin uygulanmasinda cesitli arag gereglerden
faydalanmak gerektigi i¢in maliyeti fazla olabilir.

e Materyaller ve ders plani iyi hazirlanmazsa Ogrenciler igin sikici
olabilir.

e Ogretmen icin ¢ok zaman alict ve yorucu bir modeldir, ancak her
konu ile ilgili ilk planlar ve aktiviteler hazirlandiginda bir sonraki yillarda
kiiciik degisikliklerle aynen uygulanabilir.
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